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Akademia Techniczno-Humanistyczna w Bielsku-Biatej

EDUKACJA TECHNICZNA MALEGO DZIECKA — WSPOLCZESNE WYZWANIA

1. Kontekst rozwazan
W procesie ksztatcenia cztowieka nie moze by¢é pominiety rozwdj jego kultury
technicznej. Zasadniczej zmianie ulegto jednak w ostatnich kilkudziesieciu latach
samo pojecie techniki. Jak pisze K. Kraszewski; (...) w przeszto$ci technika byta
rozumiana jako: sztuka, rzemiosto, zespot srodkéw pracy, umiejetnos¢, sposob
produkcji: obecnie za$ jako czesé kultury i cywilizacji.' Obecnie, za podstawe
rozwazan przyjmuje sie paradygmat uznajacy prymat cztowieka nad technika i nad
organizacjg procesow pedagogicznych,” zas edukacja techniczna traktowana jest
jako dziedzina powszechnego i obowigzkowego ksztatcenia ogdélnego, w ktoérej
wykorzystuje sie pedagogiczne walory dziatalnosci technicznej dla wspomagania
wielostronnego rozwoju psychiki wychowankéw. Edukacja techniczna oznacza
proces Swiadomego i zorganizowanego wykorzystywania informacji w celu
przygotowania cztowieka do postugiwania sie informacjgq w rozwigzywaniu zadan
pojawiajacych sie w zyciowej aktywnosci wychowankéw.®
Rola edukacji technicznej, okreslanej takze jako wychowanie do techniki,
wychowanie techniczne, ksztafcenie ogdlnotechniczne, zajecia techniczne itd.,
wydaje sie by¢ nie do przecenienia, poniewaz — jak podkresla M. Gawrysiak — (...)
pomaga ona w zdobywaniu orientacyjnej wiedzy o kierunkach rozwoju techniki
i jej skutkach dla jednostki i spofeczenstwa, umozZliwia wydawanie sgdéw
0 podstawowych zasadach stosowania systemoéw technicznych, o spofecznych
wspodtzalezno$ciach ich powstawania, stosowania i likwidowania. Zasadniczym
celem edukacji ogélnotechnicznej jest wspomaganie wychowanka w procesie jego
rozwoju na bazie wartoSci, ktére uwydatnia wspoéfczesna technika jako cze$c
sktadowa kultury humanistycznej.* Do gidwnych zadan ogolnoksztaicacych
wychowania przez technike zalicza sie:
- wspomaganie i integrowanie rozwoju umystowego, manualno-
motorycznego i spoteczno-moralnego dziecka, umozliwiajgce mu poznanie
i zrozumienie siebie oraz swojej podmiotowosci w spotecznosci lokalnej
i ponadregionalnej;
- zaznajomienie wychowankéw ze sSrodowiskiem spoteczno-przyrodniczym
cztowieka, w ktérym technika odgrywa coraz wiekszg role;
- wprowadzanie wychowankéw w swiat wartosci ogoélnoludzkich;
- poznanie i zrozumienie przez dzieci i mtodziez istoty i sensu ludzkiej pracy;

! K. Kraszewski, Podstawy edukacji ogoinotechnicznej uczniéw w mtodszym wieku szkolnym. Wyd.
Naukowe Akademii Pedagogicznej. Krakow 2001, s. 91

2 Zob. W. Furmanek, Podstawowe zafozenia nowego modelu polskiej edukacji ogdlnotechnicznej
w kontekscie przemian cywilizacyjnych. (w:) M. Jakowicka, K. Uzdzicki (red.). Edukacja
ogolnotechniczna na przetomie XX i XX| wieku, ,impuls”. Krakéw 2003

®W. Furmanek, Jutro edukaciji technicznej. Wyd. Uniwersytetu Rzeszowskiego. Rzeszéw 2007, s. 228

M. Gawrysiak, Rola ksztafcenia ogdlnotechnicznego w nabywaniu kwalifikacji kluczowych. (w:)
K. Kraszewski (red.). Koncepcja programowa ksztatcenia ogolnotechnicznego. Instytut Techniki WSP.
Krakéow 1993, s. 17
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- wspomaganie procesu orientacji szkolnej i zawodowej wychowankoéw.®

W konteks$cie przedstawionych wyzej zadah mozna stwierdzié, ze to wtasnie
~Swiat techniki” moze by¢ narzedziem wspierania rozwoju proceséw poznawczych,
emocjonalnych i motywacyjnych dziecka w wieku przedszkolnym i w klasach I-Ill
szkoly podstawowej. Sprzyja temu szczegdlnie aktywna dziatalnos¢ matego
dziecka, ktérej towarzyszy ciggte obcowanie z wytworami techniki. Dziecko
w domu, w przedszkolu, a potem w szkole wprowadzane jest w ,$wiat techniki”
i rozwijane sg u niego zainteresowania techniczne. Dziecko poznaje wytwory
techniki i procesy stuzace ich powstawaniu oraz zaczyna stopniowo rozumiec
istote i warto$¢ pracy cziowieka. Na zajeciach technicznych poznaje nowy dla
siebie ,jezyk techniki”, tzn. pojecia, nazwy i zaczyna sie nimi postugiwac.
Przyblizanie dzieciom otoczenia technicznego moze nastepowac dwuwarstwowo.
Z jednej strony poprzez stwarzanie im mozliwo$ci zapoznawania sie z nieznanymi
dotychczas jego elementami, z drugiej za$ poprzez pogtebianie ujawnianych
juz wczedniej zaciekawien. Istotg edukacji technicznej nie powinno byc¢
przekazywanie wiedzy o ,$wiecie techniki’, ale wspieranie dziecka w trudnym
procesie jego poznawania, ale takze poznawania siebie. Rolg nauczycieli jest
wykorzystywanie naturalnej ciekawosci poznawczej i aktywno$ci dziecka w trakcie
realizacji ztozonych zadan edukacji techniczne;.

Niestety, jak podkreéla Krzysztof Kraszewski, w polskim systemie ksztatcenia
ogodlnego edukacja ogdlnotechniczna jest realizowana bez pogtebionych podstaw
teoretycznych. Skutkiem tego dziatalnos¢ pedagogiczna nauczycieli oparta jest
czesto na intuicji, a funkcje teleologiczne wychowania przez technike sg bardzo
ptytko pojmowane. Prowadzi to do realizacji na zajeciach z techniki gtéwnie
zadan wytworczych zorientowanych na prostg obrébke materiatéw papierniczych,
przyrodniczych i tekstylnych. Zajecia techniczne ucznidw, mimo wysokiej
aktywnosci poznawczej wychowankéw, cechuje nadmierny utylitaryzm i brak
intelektualizacji dziatah realizacyjnych. Pilng potrzebg staje sie zatem opracowanie
nowoczesnej koncepcji programowej i metodycznej edukacji technicznej.’
Nauczyciele nazbyt czesto traktujg bowiem cele i tresci edukacji technicznej
instrumentalnie, nie doceniajg wiedzy ogodlnotechnicznej oraz jej roli
w ksztattowaniu wtasciwie rozumianych postaw i kultury technicznej. Niestety, nie
sprzyja temu takze sposéb ksztatcenia nauczycieli wychowania przedszkolnego
i edukacji wczesnoszkolnej, koncentrujacy sie na Scistych metodycznych
zasadach, wskazéwkach dotyczacych np. obrébki prostych materiatéw, a czesto
nie uwzgledniajacy ztozonego obrazu rzeczywistosci wspotczesnej techniki. Jest to
zadanie tym trudniejsze, ze studenci wymienionych specjalnosci pedagogicznych,
jako przyszli nauczyciele w przedszkolu i szkole, czesto sami posiadajg bardzo
ograniczone zainteresowania techniczne.

Gtownym warunkiem skutecznej edukacji technicznej dzieci w mitodszym
wieku szkolnym powinna by¢ integracja teoretycznego i praktycznego poznania
elementarnych rzeczy, czynnosci i zjawisk zwigzanych z technika.

® K. Kraszewski, Podstawy..., op. cit., s. 45

® Ibidem, s. 95

7 Zob. K. Kraszewski, Edukacja ogolnotechniczna w nauczaniu poczgtkowym. (w:) I. Adamek (red.).
Nauczyciel i uczen w nauczaniu zintegrowanym. Wyd. Naukowe AP, 2002, s. 189-190
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Przemiany celéw i tresci edukacji technicznej w klasach I-l11

Na przestrzeni ostatnich kilkudziesieciu lat mozna bylo zaobserwowaé
wyrazne zmiany w podejsciu do istoty, celéw i tresci edukacji technicznej, miedzy

innymi

na etapie edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolnej. Zmiany nazwy

przedmiotu, a zarazem dziedziny wychowania, programow ksztatcenia i metodyki
nauczania techniki obejmowaty nastepujace wybrane, zasygnalizowane nizej
kwestie:

a)

b)

c)

d)

e)

w pierwszych latach powojennych szkota eksponowata w swoich
programach edukacyjnych przygotowywanie dzieci do zycia, danie
im niezbednego zasobu wiadomosci i umiejetnosci oraz rozwijanie
posiadanych przez nie wrodzonych zdolnosci. Tresdci ksztatcenia
przedmiotu prace reczne bazowaty na tresciach nauczania prac recznych
z 1934 roku. Ujete w dwa dzialy, tj. wstepne zajecia rekodzielnicze i zajecia
z zakresu kultury zycia codziennego, w praktyce realizowane byly w formie
wykonywania prostych przedmiotéw uzytkowych, przy czym zwracano
uwage na to, aby rozwija¢ zdolnosci twoércze ucznidw, poznawac ich
upodobania oraz ksztattowaé w uczniach poczucie estetycznosci;

kolejne modyfikacje procesu nauczania prac recznych w klasach
miodszych, przeprowadzone w roku 1947, nie zmienity zasadniczo
charakteru tego przedmiotu, obejmujacego tresci z zakresu zajec
rekodzielniczych oraz racjonalizacji i organizacji pracy. Przedmiot miat
nadal stuzy¢ przede wszystkim ,wychowaniu praktycznemu”;

od roku 1956 realizacja tresci przedmiotu prace reczne zostata
zréznicowana w klasach I-Il i IlI-IV. W klasach I-ll tematyka zaje¢
wytwoérczych koncentrowata sie wokét tzw. obrazdéw zycia codziennego
i prostych urzadzeh technicznych oraz przedmiotéw i prac uzytkowych.
W klasach IlI-1V uczniowie konstruowali bardziej ztozone prace wytwércze.
W programie nauczania pracy recznej w klasach I-lll z roku 1956
marginesowo potraktowano problematyke rozwoju myslenia technicznego
ucznidw, ograniczona zostata swoboda uczniéw w doborze materiatow do
prac wytworczych oraz problematyka orientacji zawodowej;

w 1963 roku wprowadzono duze zmiany zaréwno w tresciach jak i nazwie
ogolnotechnicznego przedmiotu nauczania w klasach I-1ll. Wprowadzono
wowczas nazwe przedmiotu zajecia praktyczno-techniczne. Zajecia te
w klasach I-ll zostaty potagczone z przedmiotem wychowanie plastyczne
i miaty charakter zabawowy. Natomiast w klasie trzeciej realizowano
zajecia oddzielnie. Zajecia praktyczno-techniczne przyblizaty uczniom klas
miodszych rzeczywistos¢ techniczng gtéwnie od strony praktycznej.
W programie przedmiotu niewiele byto tresci ksztatcgcych w szerokim tego
stowa znaczeniu;

od roku szkolnego 1983/84 zostat wprowadzony obligatoryjnie do realizacji
we wszystkich szkotach nowy Program nauczania poczatkowego dla klas
I-1ll. Wprowadzony wtedy przedmiot praca-technika obejmowat cztery
dziaty: elementy kultury pracy, podstawy techniki, wybrane zagadnienia
z techniki i gospodarki oraz elementy orientacji zawodowej. Dziatem
dominujacym w nauczaniu techniki w klasach I-lll byt dziat ,Podstawy
techniki”, w ktérym ujete zostaty umiejetnosci i wiadomosci, jakie uczniowie
mieli opanowa¢ z zakresu materiatloznawstwa, technologii, maszyn
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i urzadzen oraz informacji technicznej. Tresci pozostatych dziatow
programu nauczania techniki byty integralnie powigzane z tresciami dziatu
.Podstawy techniki”;

f) po roku 1989 ksztatcenie ogodlnotechniczne dzieci w miodszym wieku
szkolnym przybrato inny wymiar. Dokonano zmiany nazwy z praca-
technika na technika. Nadrzednym celem ksztatcenia ogdlnotechnicznego
w klasach mtodszych uczyniono aktywne poznanie przez dziecko
otaczajacej rzeczywistosci technicznej. Program nauczania przedmiotu
technika w klasach I-lll zaktadat, Zze okres manualizmu w zajeciach
technicznych powinien sprzyjaé¢ rozwojowi my$lenia praktycznego opartego
na realiach, oraz myslenia teoretyczno-technicznego. Projektowanie
i planowanie pracy wytworczej miato wptywac nie tylko na myslenie, ale
rébwniez na ksztaltowanie takich postaw moralnych, jak: sumiennosé,
odpowiedzialnos¢ za swoje dziatanie i zdyscyplinowanie;

g) od roku 1999, w zwigzku z wprowadzeniem nauczania zintegrowanego,
realizacja zaje¢ technicznych pozwala uczniom zrozumie¢ znaczenie
techniki w zyciu cztowieka, $ledzi¢ jej skutki, dostrzega¢ zagrozenia, jakie
niesie ze sobg, a takze postugiwac sie jej wytworami.8

Wprowadzone wowczas ksztatcenie zintegrowane stwarza szczegdlnie
korzystne warunki do integrowania wiedzy teoretycznej i dziatalnosci praktycznej
dzieci w procesie poznawania rzeczy, czynnosci i zjawisk zwigzanych z technika,
a tym samym rozwijanie wszystkich sfer osobowosci dzieci. Warto podkresli¢, ze
na mocy aktualnie obowigzujacego Rozporzgdzenia Ministra Edukacji Narodowej
z dnia 23 grudnia 2008 roku,” juz na etapie wychowania przedszkolnego,
zadaniem nauczycieli jest wspomaganie rozwoju umystowego dzieci poprzez
zabawy konstrukcyjne i budzenie zainteresowan technicznych.

| tak:

Dziecko konczace przedszkole i rozpoczynajgce hnauke w szkole
podstawowej:

1) wznosi konstrukcje z klockéw | tworzy kompozycje z réznorodnych
materiatéw (np. przyrodniczych), ma poczucie sprawstwa (,potrafie to
zrobi¢”) i odczuwa rado$¢ z wykonanej pracy;

2) podczas majsterkowania wtasciwie uzywa prostych narzadzi;

3) interesuje sie urzgdzeniami technicznymi (np. uzywanymi w gospodarstwie
domowym), probuje rozumiec, jak one dziafajg, i zachowuje o0strozno$c
przy korzystaniu z nich.

W Rozporzadzeniu dokonano takze precyzyjnego opisu wymagan i oczekiwan
dotyczacych wiedzy i umiejetnosci dzieci z zakresu wychowania technicznego po
klasie I i klasie Il.

Cele i tresci zaje¢ technicznych, wychowania do techniki (poznawania
urzadzen, obstugiwania i szanowania ich) oraz dziatalnosci konstrukcyjnej dzieci
w klasie | obejmuja;:

& Zob. szerzej na ten temat: F. Drejer, Wychowanie do techniki dzieci w mtodszym wieku szkolnym.
Wyd. Kolegium Karkonoskiego. Jelenia Goéra 2010, s. 16-21

° Na podstawie Zatgcznika nr 1 do Rozporzgdzenia Ministra Edukacji Narodowej z 23 grudnia 2008
roku w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztafcenia ogodlnego
w poszczegolnych typach szkét z komentarzem, tom 1. Edukacja przedszkolna i wczesnoszkolna.
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A. W zakresie wychowania technicznego:

a) wie, jak ludzie wykorzystywali dawniej i dzi$ sity przyrody (wiatr, wode);
majsterkujgc (np. latawce, wiatraczki, tratwy;

b) zna ogdélne zasady dziatania urzadzen domowych (np. Ilatarki,
odkurzacza, zegara), postuguje sie nimi, nie psujgc ich;

¢) buduje z réznorodnych przedmiotéw dostepnych w otoczeniu, np.
Szafas, namiot, wage, tor przeszkdéd; w miare mozliwoSci konstruuje
urzgdzenia techniczne z gotowych zestawdéw do montazu, np. dzwigi,
samochody, samoloty, statki, domy;

B. W zakresie dbato$ci o bezpieczeristwo wtasne i innych:

a) utrzymuje porzadek wokdt siebie (na swoim stoliku, w Sali zabaw,
w szatni i w ogrodzie), sprzata po sobie i pomaga innym
w utrzymywaniu porzadku;

b) zna zagrozenia wynikajgce z niewtasciwego uzywania narzedzi
i urzgdzen technicznych;

c) wie, jak nalezy bezpiecznie porusza¢ sie na drogach (w tym na
rowerze) i korzystac ze srodkéw komunikacji;

d) wie, jak trzeba zachowac sie w sytuacji wypadku, np. umie powiadomi¢
dorostych, zna telefony alarmowe.

Tresci ksztatcenia ogodlnotechnicznego realizowane w klasie pierwszej
powinny by¢é sukcesywnie poszerzane w kolejnych latach edukac;ji
wczesnoszkolnej, tj. w klasach Il lll. Uczen konczacy klase trzecia:

1. Bedzie znat Srodowisko techniczne na tyle, zeby:

a) orientowac sie w sposobach wytwarzania przedmiotow codziennego
uzytku (jak to zrobiono?: meble, domy, samochody, sprzet
gospodarstwa domowego);

b) rozpoznawac rodzaje maszyn i urzgdzen: transportowych (samochody,
statki, samoloty), wytwdrczych (narzedzia, przyrzady), informatycznych
(komputer, laptop, telefon komoérkowy); orientuje sie w rodzajach
budowli (budynki mieszkalne, biurowe, przemystowe, mosty, tunele,
wieze) i urzgdzen elektrycznych (latarka, pradnica rowerowa);

C) okreS$la¢ warto$¢ urzadzen technicznych z punktu widzenia cech
uzytkowych (tatwa lub trudna obstuga).

2. Bedzie realizowat ,droge” powstawania przedmiotéw od pomystu do

wytworu, tzn.:

a) przedstawiat pomysty rozwigzan technicznych; planowat kolejne
czynnosci, dobierat odpowiednie materiaty (papier, drewno, metal,
tworzywo sztuczne, materiaty widkiennicze) oraz narzedzia;

b) rozumiat potrzebe organizowania dziatania technicznego; pracy
indywidualnej i zespotowej;

C) posiadat umigjetnosci:

- odmierzania potrzebnej iloSci materiatu;

- ciecia papieru, tektury itp.;

- montazu modeli papierowych i z tworzyw sztucznych;

- montazu obwodow elektrycznych, szeregowych i rownolegtych
z wykorzystaniem gotowych zestawdw (w miare mozliwosci).
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3. Bedzie dbat o bezpieczenstwo wiasne i innych:
a) utrzymywat fad i porzgdek w miejscu pracy,
b) wtasciwie uzywat narzedzi i urzgdzen technicznych,
C) wiedzial, jak nalezy bezpiecznie poruszac sie po drogach (w tym na
rowerze) i korzystac ze srodkéw komunikacji,
C) wiedziat, jak trzeba zachowac sie w sytuacji wypadku.

Na podstawie analizy przytoczonych wyzej aktualnych celéow i tresci
edukaciji technicznej w przedszkolu i edukacji wczesnoszkolnej mozna stwierdzié,
ze ich realizacia wymaga od nauczycieli dobrego interdyscyplinarnego
przygotowania merytorycznego, metodycznego i organizacyjnego. Juz w latach
90-tych J. Kazberuk pisat: Najlepiej przygotowane zajecia techniki, ale nie tgczace
sie z innymi obszarami ksztafcenia wczesnoszkolnego, tracg jednak na
znaczeniu..."’ Tresci edukacji technicznej majg charakter integrujacy podstawy
wiedzy nie tylko z poszczegdinych obszaréw edukacji na poziomie klas I-Ill np.
edukaciji technicznej z edukacjg przyrodnicza, spoteczng, zdrowotng itd., ale takze
wymagajg wprowadzania na poziomie elementarnym praw i teorii z zakresu takich
nauk, jak np. fizyka, co jest zabiegiem bardzo trudnym. Nauczyciel musi wiedzie¢
w jaki sposéb, biorgc pod uwage poziom myslenia dziecka na danym etapie
ksztatcenia, przedstawi¢ i wyjasni¢ dane zjawisko przyrodnicze lub fizyczne nie
znieksztafcajgc i upraszczajac zbytnio podstaw wiedzy naukowej, a jednoczesnie
zaspokajajac ogromng ciekawos$¢ poznawczg matego dziecka. Wspotczesnie
rozumiana edukacja techniczna znacznie wykracza poza tradycyjnie rozumiane
i realizowane wczesniej zajecia wytwdrcze i ,wychowanie praktyczne”. Wiasciwa
realizacja celow i tresci edukacji technicznej w przedszkolu i w edukacji
wczesnoszkolnej moze wspomagaé wszechstronny rozwdj dziecka i wptywac na
ksztattowanie jego kultury technicznej pod warunkiem jednak, ze nauczyciel bedzie
dostatecznie przygotowany merytorycznie i metodycznie do ich realizaciji.

3. Edukacja techniczna wobec paradygmatéw rozwojowych dziecka
w przedszkolu i w edukacji wczesnoszkolnej

Wiasciwie rozumiane i realizowane wychowanie techniczne w przedszkolu
i w klasach I-lll szkoly podstawowej, uwzgledniajac potrzeby i prawidiowosci
rozwojowe dziecka, moze by¢ narzedziem wspomagania jego wszechstronnego
rozwoju. Jak pisze W. Furmanek: Wspomaganie to wyraza¢ sie powinno
w organizowaniu na terenie szkoty systemow technicznych sytuacji dydaktyczno-
wychowawczych, w ktérych wychowanek ma mozliwo$¢ przejawiania okreslonych
postepowari i utrwalania postepowarn zgodnych z preferowanymi wartosciami.**
Technika, jak zadna inna dziedzina, stwarza dzieciom mozliwosci wielostronnej
aktywnosci. Poznawaniu rzeczywistosci technicznej przez uczniéw muszg jednak
towarzyszy¢ préby oddziatywania na nig i jej przeksztatcania. Jak podkresla
F. Drejer, w toku edukacji technicznej przebiegajg nastepujace procesy:

a) proces ksztatcenia — obejmujacy:

- ksztatcenie sensoryki, czyli mechanizmu spostrzegania cech rzeczy,
Czynnosci i zjawisk;

10 3. Kazberuk, Nauczanie pracy-techniki w klasach I-1ll. Zarys metodyki. W SiP. Warszawa 1990, s. 19
W, Furmanek, Jutro..., op. cit., s. 228
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ksztatcenie intelektu, czyli mechanizmu myslenia (ksztaltowania pojec¢,
wyobrazen i sgdow);

ksztatcenie motoryki, czyli mechanizmu dziatania (sposobdéw
prawidfowego i skutecznego wykonywania czynnosci).

b) proces ksztattowania osobowo$ci, a przede wszystkim:

ksztattowanie postawy badawczej — poszukujacej waloréw rzeczy,
czynnosci i zjawisk, zarazem budzenie zainteresowan spoteczenstwem,
przyrodg i technika;

ksztattowanie postawy diagnostycznej — rozpoznanie przyczyn
zaobserwowanych skutkéw, oraz analizowanie wiasnosci i walorow
rzeczy, czynno$ci i zjawisk;

ksztattowanie postawy organizatorskiej — samodzielne organizowanie
pracy wykonawczej;

ksztattowanie postawy twoérczej — wykazywanie whasnej inwencji przy
rozwigzywaniu probleméw w dziataniu;

ksztattowanie postawy moralno-spotecznej. Stanowigc element
catosci, jakg jest zbiorowos¢ uczniowska, ucza sie odpowiedzialnego
zachowania w dziataniu;

ksztattowanie postawy estetycznej — rozwija sie ona wtedy, kiedy
uczniowie zachowujg tad na stanowisku pracy, przestrzegajg porzadek
czynnosci dziataniowych, dbajg o estetyke wykonanego wytworu.

Tak wiec, z catg pewnoscia, dziatalno$¢ dydaktyczna nauczycieli nie moze
by¢ zorientowana w gtéwnej mierze na rozwdj manualno-motoryczny dziecka, kté?/
mimo swej waznosci nie wyczerpuje potencjatu edukacji ogdlnotechnicznej.™
W toku zaje¢ technicznych mozna realizowaé okreslone cele, rozwijajac
poszczegdlne sfery osobowosci dziecka. Zmiany te moga obejmowac:

a) w zakresie rozwoju umystowego np.:

uzyskanie przez dzieci informacji dotyczacych réznych zjawisk techniki,
bedacych wynikiem swiadomego oddziatywania cztowieka na przyrode;
poznanie podstawowych narzedzi i srodkéw pracy, budowy i zasad
dziatania wybranych urzadzen;

poznanie ekonomicznych i organizacyjnych uwarunkowan procesow
produkcyjnych i ustugowych;

rozwijanie zdolnosci poznawczych, takich jak: spostrzeganie,
zapamietywanie, szacowanie za pomocg zmystow, myslenie, uwaga,
pamiec itd.;

a) w zakresie rozwoju spoteczno-moralnego, np.:

rozwijanie  obowigzkowosci i  odpowiedzialnosci,  wytrwatosci,
starannosci, gospodarnosci itp.;

ksztattowanie umiejetnosci wspétdziatania, wspoétpracy w grupie;
budzenie wiary we wiasne mozliwosci;

ksztattowanie poczucia tozsamosci regionalnej, narodowej;

b) w zakresie rozwoju manualno-motorycznego, np.:

rozwijanie sprawnosci manualnych i motorycznych;
zaznajamianie z zasadami bezpieczenstwa i racjonalnego odzywiania;

2 £, Drejer, Wychowanie..., op. cit., s. 28-29
13 K. Kraszewski, Edukacja..., op. cit., s. 192
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C) w zakresie rozwoju estetycznego, np.:
- rozwijanie wyobrazni i fantazji;
- rozwijanie dyspozycji tworczych uczniow itd.

Zakres i charakter proceséw poznawczych, ksztatcacych i wychowawczych,
zachodzacych podczas edukacji ogélnotechnicznej dzieci zalezy od warunkdw,
w jakich procesy te przebiegajg. Warunki te powinny spetnia¢ trzy nastepujace
funkcje:

a) (...) funkcje wizualno-informacyjno-poznawczg;

b) funkcje motywacyjno-aktywizujgco-ksztatcgcyg;

c) funkcje osobowosciowotwérczg.™

Funkcje wizualno-informacyjno-poznawczg spetniajg  tworzone przez
nauczyciela sytuacje, w toku ktérych, za pomocg odpowiednich Srodkéw
dydaktycznych i materiatow, oddziatuje na mozliwie jak najwiecej zmystoéw dziecka,
jego intelekt i motywacje do nauki.

Stad zadaniem nauczyciela jest przygotowanie odpowiedniej bazy materialno-
technicznej tak, aby uczen miat dostep do mozliwie réznych materiatéw, ciekawych
informacji zwigzanych z technika itd. Punktem wyjscia w dziataniach ksztatcacych
w zakresie edukacji technicznej powinny by¢ sytuacje problemowe, petne
nieokreslonoéci, niezgodnosci, nowosci dla dziecka, rodzace ciekawos¢
i motywacje do podejmowania dziatah technicznych. Do nauczyciela nalezy wiec
wytworzenie w czasie zaje¢ klimatu wyzwalajacego aktywno$¢ dziataniowa
uczniéw. Zdaniem E. Petlak i J. Komora, (...) na tworzenie klimatu do uczenia sie
techniki wptywajg gtownie:

- stosowane przez nauczyciela metody nauczania;

- partycypacja uczniéw w nauczaniu;

- preferencyjna postawa i oczekiwania nauczycieli wobec uczniow.*

Prawidtowy klimat wyzwala u dzieci tworczg aktywnos$¢ i motywacje do
uczenia sie techniki.

Wazng role odgrywa takze dobdr odpowiednich zadan technicznych do
indywidualnych potrzeb, mozliwosci i uzdolnien ucznidéw. Zadania dydaktyczne,

ktére sg podstawg procesu wychowania do techniki uczniow klas I-lll szkoty
podstawowej, E. Stucki dzieli na nastepujace grupy:
— zadania poznawcze — stuzace  bezposredniemu  poznawaniu

rzeczywistosci, w ktérych elementy orientacji dominujg nad dziataniem.
Odgrywa to istotng role w ksztattowaniu umiejetnosci;

— zadania sprawnosciowe — wymagajace dtugotrwatych ¢wiczen. Jakkolwiek
wiadomosci w postaci regut dziatania sg réwniez punktem wyjscia, to
jednak wysitek ucznia koncentruje sie na dziataniu. Jest ono
powtarzaniem, az do opanowania i wzglednego zautomatyzowania
w metodycznie uzasadniony sposoéb szeregu czynnosci, np. planowanie
i organizowanie pracy, postugiwanie sie narzedziami i urzadzeniami,
obrobka materiatow;

 F. Drejer, Wychowanie..., op. cit., s. 29-30 .
5 E. Petlak, J. Komora, Nauczanie w pytaniach i odpowiedziach. Wydawnictwo Akademickie ,Zak’.
Warszawa 2006, s. 76
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— zadania wytworcze — polegajgce na planowaniu i rozwigzywaniu zagadnien
technicznych odpowiadajgcych warunkom dziatan i wartosci uzytkowe;j
wyniku pracy, np. wykonanie karmnikéw, zaktadek do ksigzek, makiet
osiedla, itp.;

— zadania tworcze — obejmujace wytwory, ktérych dzieci wczesniej nie
widzialy (np. zwigzane z kosmosem lub fantastyka), lub takie, ktére mogg
by¢ modyfikacja wytworéw znanych, np. wykonanie pojazdu.”

Tresé, zakres i poziom trudnosci zadan technicznych powinny odpowiadac
mozliwosciom i zainteresowaniom dzieci. Zadania techniczne rozwigzywane
w grupach posiadajg szczegdlne walory wychowawcze. Dzieki nim nauczyciel
wdraza uczniéw do wspotpracy i wspétdziatania w zespole. Dzieci uczg sie
wspotodpowiedzialnosci.

Swiat przedmiotéw, zjawisk i zdarzen technicznych, w ktérym dziecko
trwa, pozwala mu nabywa¢ nowe umiejetnosci. W ksztattowaniu osobowosci
dzieci wydajg sie by¢ szczegdlnie przydatne zadania techniczne o réznym
stopniu trudnosci o charakterze odkrywczym i wynalazczym (dla samego
dziecka), poprzedzone zadaniami pomiarowymi, badawczymi, montazowymi
i konstrukcyjnymi. Dziatania techniczne dziecka moga wdwczas nabiera¢ coraz
bardziej cech twérczych.’

4. Ksztalcenie przyszlych nauczycieli techniki w przedszkolu oraz
w edukacji wczesnoszkolnej

Przygotowanie nauczycieli wychowania przedszkolnego i edukaciji
wczesnoszkolnej do prowadzenia zaje¢ technicznych w klasach I-111, podobnie jak
w przypadku innych obszaréw edukaciji, powinno obejmowac:

- przygotowanie merytoryczne;

- przygotowanie metodyczne;

- sukcesywne samoksztatcenie i doskonalenie zawodowe w zakresie
realizacji procesu wychowania dzieci do techniki.

Przygotowanie merytoryczne nauczyciela i jego wiedza operatywna powinny

obejmowac:

a) znajomos¢ najczesciej spotykanych zasad funkcjonalno-konstrukcyjnych
przedmiotow uzytkowych, modeli technicznych, urzadzen elektrotechni-
cznych i mechanicznych, oraz znajomos$¢ technologicznego a takze
organizacyjnego usprawnienia procesu pracy wytworczej dzieci;

b) znajomos¢ zasad rozwigzywania probleméw technicznych i umiejetnosc
stosowania ich w réznych okolicznosciach;

C) rozwinietg wyobraznie, umiejetnos¢ krytycznego i samokrytycznego
oceniania pomystéw, plastycznosci myslenia (umiejetnos¢ przechodzenia
od jednych pomystéw do drugich);

d) okreslony zasob wiedzy na temat technologii drewna, materiatow
papierniczych, wtokienniczych, tworzyw sztucznych i technologii zywienia;

% E. Stucki. Psychopedagogiczne podstawy ksztattowania umiejetnosci w edukacji wczesnoszkolnej.
,Oswiata i Wychowanie” 1986, nr 7, s. 32

" 'M. Kochanowski, Przygotowanie dziecka do kontaktu ze Swiatem techniki poprzez dobér zadan
technicznych. (w:) J. Jaslarowa (Red.). Warunki ksztafcenia i rozwoju Kultury technicznej dziecka
przedszkolnego. Wyd. US. Katowice 1983, s. 81-87
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e) umiejetnos¢ sprawnego i bezpiecznego postugiwania sie prostymi
narzedziami i przyrzadami, urzgdzeniami technicznymi, zmechanizowanym
sprzetem gospodarstwa domowego oraz technicznymi $rodkami

nauczania.
Nieodzownymi elementami przygotowania metodycznego i zarazem
psychologiczno-pedagogicznego sa:
- umiejetnosc organizowania zajet technicznych zgodnie

z prawidtowosciami rozwojowymi dziecka w przedszkolu i edukacji
wczesnoszkolnej oraz zatozeniami procesu dydaktyczno-wychowawczego
na danym etapie ksztatcenia;

- umiejetnosé organizowania stanowisk pracy dla uczniow;

- witasciwy dobdr tematdéw prac wytwdrczych wykonywanych przez uczniow;

- umiejetnosé rozbudzenia zainteresowania uczniow technikg i zawodami
wykonywanymi przez doros{ych.18

Student pedagogiki — kandydat na nauczyciela w przedszkolu lub w klasach

I-1ll, powinien naby¢ wymienione wyzej dwie pierwsze grupy kompetencji gtéwnie
w toku studidw, ale podobnie jak w innych obszarach edukacji, w przysztodci musi
stale podnosi¢ swojg wiedze na temat ciggle zmieniajgcego sie ,$wiata techniki”
i poszukiwa¢ ciekawych rozwigzan metodycznych w zakresie realizacji procesu
ksztatcenia ogodlnotechnicznego dzieci. Tymczasem, np. z badahn nad stopniem
realizacji celéw i treSci edukacji ogdlnotechnicznej ucznidow klas Poczatkowych
szkoly podstawowej, przeprowadzonych przez K. Kraszewskiego™ wynika, ze
nauczycielki rzadko same uktadajg plany pracy dydaktyczno-wychowawczej do
prowadzenia zaje¢ technicznych. Najczesciej modyfikujg nieznacznie gotowe plany
lub wytgcznie w catosci wykorzystujg wzorcowe gotowe plany. Sg mato twércze
i pomystowe w zakresie poszukiwania nowych rozwigzan metodycznych.

Zawsze w procesie edukacji technicznej dzieci, nauczyciele powinni

postepowac zgodnie z trzema podstawowymi regutami:

- nalezy rozwija¢ pojecia techniczne, ksztattowa¢ nawyki i umiejetnosci
powoli, w sposob narastajacy;

- nalezy rozwija¢ myslenie techniczne, jako jeden z gtéwnych celéw edukacji
technicznej, poprzez stymulowanie uczniow do dziatania i poprzez
stawianie coraz wyzszych wymagan, zawsze jednak na miare ich
mozliwosci;

- nalezy przekazywac¢ uczniom nowe wiadomosci, umiejetnosci i nawyki,
poprzez stosowanie czestych (Poréwnar’l oraz odwotywanie sie do wiedzy,
ktdra jest juz dzieciom znana.?

Podstawg skutecznej edukacji technicznej jest rozbudzanie przez nauczycieli

i rodzicow zaciekawien technicznych dzieci, poprzez:

- przebywanie z dzie¢mi w miejscach prezentacji réznych wytworéw techniki
(np.: salon samochodowy, targi komputerowe, wystawy budownictwa,
zawody w modelarstwie lotniczym itp.;

- prowadzenie rozméw na temat dziatalnosci zawodowej rodzicéw oraz
ogolnych zagadnien zwigzanych z pracg;

'8 por. F. Drejer, Wychowanie..., op. cit., s. 68-69
9 K. Kraszewski, Podstawy ..., op. cit., s. 102-105
% F. Drejer, Wychowanie..., op. cit., s. 84
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- towarzyszenie rodzicom podczas wykonywania przez nich roznych
czynno$ci zwigzanych z uzyciem narzedzi i urzadzen technicznych;
- dostep do zabawek i literatury technicznej, dostosowanej do poziomu
rozwoju umystowego dziecka;
- poznawanie obiektow bedacych efektem mysli inzynierskiej (np. mosty,
tamy, dworce itp.);
- ogladanie programow telewizyjnych, filmoéw o tematyce technicznej.21
R. Wieckowski pisze: Wspodfczesny nauczyciel edukacji wczesnoszkolnej,
wychowujgc dzieci do techniki, nie naucza ani tez nie poucza je, ale proponuje
im ciekawe, interesujgce formy aktywnoS$ci i wspdlnie z dziecmi uczestniczy
w poznawaniu Swiata. Stowo proponuje jest tutaj kluczowe. Nauczyciel proponuje
nie tylko pewne rodzaje aktywno$ci, ale takze dostarcza dzieciom potrzebnego
materiatu, niezbednych pomocy, tworzy niezbedny klimat i warunki, aby dzieci
mogly, uczestniczgc w propozycjach nauczyciela, rozwija¢ swoje dos$wiadczenia
i sSwoj horyzont poznawczy zwigzany ze $wiatem zewmgtrznym.22

5. Wybrane kierunki zmian w zakresie edukacji technicznej dziecka

Jak podkresla K. Kraszewski, ,(...) idea edukacji technicznej dzieci
i mtodziezy opiera sie na podejsciu dialektycznym i systemowym. Dialektyka
zaktada rozpatrywanie zjawisk wystepujacych w rzeczywistosci w aspekcie ruchu
i rozwoju. Proces ksztatcenia ogodlnotechnicznego jest determinowany prawami
dialektyki, a przede wszystkim prawem powszechnosci rozwoju i prawem
wzajemnej zaleznosci przemian jakosciowych i ilosciowych. Prawo powszechnosci
rozwoju nakazuje rozpatrywaC cele, tresci, formy, zasady, metody i $rodki
ksztatcenia ogodlnotechnicznego w ustawicznym, dynamicznym postepie,
a postawy uczniéw w nieustannym rozwoju. Wszystkie zdarzenia dydaktyczne,
majace miejsce w procesie edukacji technicznej, nalezy ujmowa¢ we wzajemnej
ich tacznosci, wzajemnym oddziatywaniu i uwarunkowaniu. Z faktu, ze otaczajaca
nas rzeczywistos¢ istnieje w ciagtym rozwoju i zmiennosci wynika, ze w procesie
ksztatcenia ogdlnotechnicznego nalezy uwzglednia¢ ciagty ruch i zmiany. Dotyczy
to gtébwnie wzbogacania tresci nauczania techniki, a takze zasad i metod ich
realizowania. Prawo dialektyki, tj. prawo wzajemnej zaleznosci oraz przemian
jakosciowych i ilosciowych glosi, ze rozwdj polega na przechodzeniu
nagromadzonych zmian ilosciowych w jakosciowe. W odniesieniu do edukac;ji
technicznej dzieci oznacza to, ze ilos¢ wiedzy przekazywanej uczniom wieloma
kanatami wyznacza jakosciowe ukiady rozwoju. Edukacja techniczna dzieci
w klasach I-lll ma charakter systemowy, oparty na zatozeniach ogdélnych
mowigcych o tym, ze system jest logiczng catoscig, ztozong z dowolnej liczby
elementéw wewnetrznie spdjnych, od siebie zaleznych, tworzgcych strukture danej
catosci. Cechg istotng systemu jest to, ze kazdy jego element spetnia okreslong
funkcje.”®> W procesie zaznajamiania dziecka z otoczeniem technicznym
bardzo wazne jest, aby nie stwarza¢ przestanek do pojmowania przez nie
obiektéw technicznych jako zastanej przez cziowieka rzeczywistosci. Wazne jest

2 K. Kraszewski, Edukacja..., op. cit., s. 200

2R, Wieckowski, Podstawowe warunki dalszego rozwoju systemu edukacji wczesnoszkolnej. (w:)
M. Jakowicka (red.). Wspodfczesne przemiany edukacji wczesnoszkolnej. Wyd. Wyzszej Szkoty
Pedagogicznej. Zielona Gora 1996, s. 36

2 F. Drejer, Wychowanie..., op. cit., s. 26
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postrzeganie przez dziecko réznych wytworow jako efektu $wiadomego
i nieustannego oddziatywania cziowieka na przyrode. Dzieki temu bedg one
z wiekszym zaciekawieniem, a zarazem krytycznie patrze¢ na przedmioty
i urzadzenia, z ktéorymi majg bezposredni kontakt.** Cele i tresci edukaciji
technicznej wymagajg zatem uaktualniania o nowe osiggniecia w tej dziedzinie.
Nauczyciel musi by¢ otwarty na trudne pytania dzieci dotyczace $wiata techniki,
umie¢ odpowiada¢ na te pytania, a nade wszystko tworzyé warunki do
eksperymentowania i doswiadczania ,$wiata techniki” przez dzieci za pomocg
wszystkich zmystéw. Wiedza i umiejetnosci nabywane przez dziecko pod
kierunkiem nauczyciela musza tworzy¢ system i stanowi¢ podstawe do ksztatcenia
ogdlnotechnicznego w starszych klasach i na kolejnych etapach ksztatcenia.

Szybkie tempo zmian dokonujacych sie w ,Swiecie techniki”, wielo$¢ Zrddet

informacji docierajgcych do ucznia na temat nowoczesnych technologii oraz
wynalazkéw technicznych powodujg, Zze rodzice i nauczyciele w przedszkolu
i w klasach I-lll stajg wobec nowych wyzwan w ramach edukacji technicznej
dziecka. Srodowisko, w jakim porusza sie dziecko, zawiera bowiem wiele
przedmiotow wytworzonych przez cztowieka. Przedmioty przeznaczone do zabawy
i edukacji matego dziecka zawierajg wiele wynalazkéw technicznych. Przedmioty
otaczajgce dziecko, takie jak, np. zabawki zdalnie sterowane, modele urzadzen
gospodarstwa domowego z mikroprocesorami, wytwory zasilane ogniwami
stonecznymi budzg ciekawos¢ dziecka i wiele wartosciowych poznawczo
pytan, ktérych nie wolno ttumié. Odkrycia naukowe, majgce znaczacy wptyw
na nowe rozwigzania techniczne, nad jakimi pracujg w ostatnich latach naukowcy,
mogg i powinny by¢ uprzystepniane dzieciom w poczatkach ich edukacji
ogolnotechnicznej. Zwréémy uwage chociazby na dwa z nich, bardzo
charakterystyczne w rozwoju wspotczesnej techniki:

1) nagroda Nobla za przysztos¢ komputerow — wynalazek grafenu Anre Geim
i Konstantin Nowosilcow odkryli grafen, czyli pierwszy dwuwymiarowy,
tzn. wykonany z jednoatomowej warstwy wegla — materiat. Odkrycie to
w pierwszej fazie poszukiwan bylo bardzo bliskie temu, z czym majg
do czynienia mate dzieci, tj. zbieraniu kolejnych warstw grafitu z zamazanej
otéwkiem kartki papieru. Zbierajgc kolejne warstwy grafitu zwykig tasmg
klejaca mozna dojs¢ do warstwy zawierajgcej jedng warstwe wegla,
wlasnie grafenu. Jest to doswiadczenie, jakie moze dokonywa¢ dziecko
zblizajgc sie do procesu tworczego towarzyszacego tym wynalazkom;

2) niewidzialno$¢ jest mozliwa — znikajgce osoby czy przedmioty, jakze
czeste w bajkach adresowanych do dzieci, zwigzane np. z motywem
czapki niewidki, przestajg by¢ wytworem wyobrazni. Dzieci wykonujg
doswiadczenie z optywajgcg kamien woda. Obserwujac drobne przedmioty
zanurzone w plynacej wodzie omijajacej kamien, stajg sie uczestnikami
obserwacji fali wodnej omijajacej ten kamien. Dzieki czemu mogg
wyobrazi¢ sobie zjawisko wystepujgce w badaniach naukowcéw nad
»Znikaniem” przedmiotow.

% K. Kraszewski, Podstawy..., op. cit., s. 62
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Ogromny postep cywilizacyjny, nowe odkrycia naukowe, dostrzezenie
edukacji jako elementu towarzyszacego cziowiekowi przez cate zycie, muszg
by¢ zauwazalne i przedkitadane na sytuacje edukacyjne w warunkach pracy
przedszkola i szkoty na szczeblu edukacji wczesnoszkolnej. W. Furmanek pisze:
(...) wychowanie przez dziatalnos¢ technicznq integruje o0g6t poczynan
pedagogicznych tych nauczycieli, ktérzy dgzq do rozwijania zaréwno
instrumentalnej strony psychiki wychowankéw (nauczanie — uczenie techniki), jak
i og6t poczynan tych wychowawcow, ktérzy dgzg do rozwijania kierunkowych
dyspozycji psychicznych swoich wychowankéw (wychowanie techniczne).
W dziataniach tych wykorzystuje sie walory wspotfczesnej techniki dla rozwijania
wymienionych sfer psychiki wychowankoéw, ktérzy podejmg réznorodng aktywnos$c
w $rodowisku zmieniajqcsym sie pod wptywem rozwoju cywilizacji naukowo-
techniczno-informacyjnej.2

Wychowanie do techniki dzieci w miodszym wieku szkolnym wymaga od
nauczyciela elastycznosci i otwartosci na pomysty ucznidw, zainteresowania
technikg oraz odpowiedzialnosci za efekty prowadzonego procesu ksztatcenia
ogdlnotechnicznego w przedszkolu i w klasach I-11l szkoty podstawowe;.
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Zatgcznik nr 1 do Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej
z 23 grudnia 2008 roku w sprawie podstawy programowej wychowania
przedszkolnego oraz ksztatcenia ogélnego w poszczegdlnych typach szkot
z komentarzem, tom 1. Edukacja przedszkolna i wczesnoszkolna



